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  لدى   التفكير المرن  اكتساب  في  اوسبورن  –  وكوسكروف  نيدهام  انموذجي  اثريهدف البحث إلى تعرف         

الجزئي  التربية  كلية  طلبة الضبط  ذا  التجريبي  التصميم  الباحث  استخدم  افراد  وبلغ,  من (  92)  العينة  عدد 

)الطلبة بواقع  ط30،  و)(  التجريبتين  للمجموعتين  وطالبة  الضابطة  32الب  للمجموعة  بين  (   طلبةكوفئ 

اختبار الذكاء, تحصيل الابوين, اختبار تفكير  ،    مجموعات البحث الثلاث في المتغيرات الآتية )العمر الزمني

  اشارت النتائج   ،تم اعداد اختبار للتفكير المرن والتحقق من صدقه وثباته  (المرن القبلي, معدل العام السابق  

المجموعة التجريبية   لبةمجموعات ولمصلحة طال  طلبة  وجود  فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسط درجات

 . اوسبورن في التفكير المرن –نيدهام وكوسكروف  انموذجي باستخدام  ادرسو لذيناوالثانية  الأولى 

 . اوسبورن, التفكير المرن -انموذج نيدهام, انموذج كوسكروف : الكلمات المفتاحية

The Effect of the Needham and Cosgrove-Osborne Models on the 

Acquisition of Flexible Thinking among Students of the College of 

Education 
   Mohannad Majeed Rasheed                                                        

      Maysaa Abdul Hamza Al-Miyahi                                                   

Abstract 
   The research aims to determine the effect of the Needham and Cosgrove-Osborne 

models on the acquisition of flexible thinking among students of the College of 

Education. The researcher used a quasi-experimental design, with a sample of (92) 

students, divided into (30) students for the two experimental groups and (32) for the 

control group. The students in the three research groups were matched based on the 

following variables: chronological age, intelligence test, parental education, pre-

flexible thinking test, and the previous year's average. A flexible thinking test was 

prepared and its validity and reliability were verified. The results indicated a 

statistically significant difference in favor of the students in the first and second 

experimental groups who studied the Foundations of Education using the Needham 

and Cosgrove-Osborne models in acquiring flexible thinking. 
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 الفصل الاول 
 

 مشكلة البحث:اولا: 

 النظدري  الجاندب  علدى  تعتمدد  زالت  ما   التي  الأساليب  حدىإ  ،اسس التربية  مادة  تدريس  ق ائطر  عدت    

 تفتقدر ذإ ،بدلا من تركز في تحديد المفاهيم الاساسدية والفرعيدة والتفكيدر بهدا وفهمهدا    جدا  كبيرة  بنسبة

الذي يحث على التفكير في المعلومات, والاهتمام فقط بالجانب النظري الذي يحث   التطبيقي  الجانبالى  

وهددذا يددادي الددى نسدديان  علددى حفددم المعلومددات واسددتظهارها سددعيا لتحقيددق النجددان فددي نهايددة السددنة

العديدد مدن المعلومات وضعف القدرة عند الطلبة في الوصول الى مسدتوى عدالي مدن التفكيدر, وهندا  

الصعوبات لدى الطلبة فدددددي استيعاب المعلومات التي يضمها منهج الدراسي ، كمدا ان هندا  قصدورا  

 (8:  2015في الطرائق التدريسية الاعتيادية المتبعة في التدريس.)الفرطوسي،  

وعلى الرغم من وضون مادة اسس التربية إلا أنه مازال يشعر بعض الطلبة بصعوبتها وبالتدالي لا     

يقبلون دراستها، وفي الواقع أن ما يشعر به الطلبة من صعوبات في أثناء دراستهم لهذه المادة لا يرجدع 

ان إلى طبيعتها بل يرجع للأسلوب التقليدي فدي اختيدار فحواهدا وأسدلوب تنظيمهدا وطرائدق تدريسدها,  

طرائق التدريس لازالت غير كافية في رفع مستوى كفاية تعلدم المفداهيم وذلدع يعدود الدى قلدة الاطدلا  

لدى بعض التدريسيين بالطرائق والاستراتيجيات الحديثة في التدريس وممدا جعلهدم يهتمدون بدالطرائق 

وقدد اشدارت التقليدية في اكتساب المعرفة التي تعد عاجزة في تحقيقها الاهدداف التدي تنشددها الكليدات,  

بوجود مشكلة ("2016بحوث "الماتمر العلمي الدولي الثالث الرابع عقد في رحاب جامعة بغداد لسنة )

التدي تحدث علدى تنميدة التفكيدر   عددم الاهتمدام بدالطرائق والاسدتراتيجيات الحديثدةلدى المدرسين هدو  

 (192: 2016,جامعة بغداد الماتمر العلمي الرابع(أساليب ترتكز على الحفم والتلقين اعتمادو

إن التفكير عملية ضرورية لا يمكن الاستغناء عنهدا ، إذ انن عمليدة التعلديم فدي أساسدها هدي عمليدة     

تفكير متكاملة ، وأن توظيف التفكير في التعلم يحول عملية اكتساب المعرفة من عملية خاملة إلى عملدة 

 ,Norisنشطة ما ينعكس على إتقدان أفضدل للمحتدوى المعرفدي، وربدط عناصدرها بعضدها بدبعض. )

1985, P.41) 

مدادة   بتددريسمن التدريسين الدذين يكلفدون    عدد  وقابلاعلى الأدبيات التربوية  ان  ونتيجة لاطلا  الباحث

تددريس المن خلال هذه الاستبانة وجود مشكلة فدي  اكد الباحثانو استبانة مفتوحة لهمقدم  اسس التربية و

 أسدباب  أن    أكددوا  اذ  للتفكيدر،  الطلبدة  اكتسداب  مسدتوى  عدن  راضدين  غيدر  الاستطلاعية  العينة  أفرادان  

 للطلبدة  تكدون  أن  غيدر  مدن  النظرية  الجوانب  على  تاكدا  التي  التقليدية  الطرائق   اعتماد  إلى  ترجع  التدني

انتدا  الافكدار وحدل التعليمية, ويتمثل التفكير المرن بأنده عمليدة تقدود الفدرد الدى    المواقف  في  دور  أي

المشكلات اذ يميل الفرد الى التصرف بطريقة ذكية عند مواجهة مشكلة او عندما لا يكدون الحدل متاحدا  

ان عمليدة التفكيدر تدتم  (AL- Saidi,2022: 1527وانه مفاتيح النجان في كثير من مجالات الحيداة. )
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بصورة مباشرة لدى الطلبة انه يمكن ادماجها كجزء من الخطط التدريسية التي يعددها ضدمن المحتدوى 

الدراسددي, واندده يمكددن ان تددادي دورا مهمددا فددي نجددان الافددراد وتقدددمهم داخددل الماسسددات التربويددة 

 (95: 2012وخارجها. )العفون,

لدذا ,  تددريسالالنمداذ  فدي     ملاستخداالحديثة      النظريةب   ا غييمكن ان نستنتج ان  مما سبق  ذكره      

التفكيدر اكتسداب    إلدى( قد يادي   اوسبورن  -نيدهام  وكوسكروف)  أنموذجياستخدام    إن   انرى الباحثي

 .  المشكلة همن هذ  دأو الحفي معالجة   ا قد يسهمو  لبةط المرن لدى ال

 وتكمن مشكلة البحث في الساال الآتي:

 في اكتساب التفكير المرن لدى طلبة كلية التربية ؟ اوسبورن -ما أثر أنموذجي نيدهام وكوسكروف     

 -أهمية البحث :ثانيا: 

, فهي قوة هائلدة تسدتطيع ان تزكدي النفدوس وتنقيتهدا ا ان التربية هي اساس صلان البشرية وفلاحه    

وتنمية الافراد وصقل مواهبهم وشحذ عقولهم وافكارهم وتدريب اجسدامهم وتقويتهدا كمدا انهدا تسدتطيع 

افراد المجتمع الى التماسدع والتحداب والتدراحم وهدي وسديلة لحدل المشدكلات والنهدود بدالأفراد دفع  

, لقدد بدرزت اهميدة التربيدة وقيمتهدا فدي تطدوير (15:  2019.)العباسدي والتميمدي,والرقي بالأمم

الشدعوب وتنميتهددا الاجتماعيدة والاقتصددادية وفدي زيددادة قددرتها الذاتيددة علدى مواجهددة التحدديات التددي 

تواجههدددا, وانهدددا ضدددرورية لبنددداء الدولدددة العصدددرية وارسددداء الديمقراطيدددة الصدددحيحة والتماسدددع 

 (.9: 2014الاجتماعي)الجبوري والعسكري,

ان المنهج هو اداة التربية ونشاط فعال يستهدف تربية المتعلم وتنميته ليكون قدادرا علدى ان يتفاعدل     

بإيجابية مع ماثرات بيئته الطبيعية والاجتماعيدة فيتوافدق ويشدعر بقدرتده ومسداوليته مدن التدأثير فيهدا 

وتطويرهددا وهددو يهدددف الددى تنميددة قدددرة المددتعلم علددى اكتسدداب الخبددرات واسددتخلا  الحقددائق 

(, ونقل المعلومات او المعارف الى الطلبة بهدف تنمية شخصدياتهم لسسدهام 8:  2015بنفسه)الزهيري,

في تنمية المجتمع فيما بعد وعلى ذلع فانه ينبغي ان يقود من خلاله الى تطوير مهارة وايصدال الحقدائق 

علدى أن تكدون المعلومدات التددريس    يسداعد انمدوذ   (.210:  2020والمهارات الى المتعلم)الياسدري,

ينشدط المدتعلم محداولا  التفسدير   ا والخبرات المتعلمة ذات معنى في بنية المدتعلم المعرفيدةف ففدي ضدوئه

الأفضل للظاهرة أو الموقف ليسدتخدمه فدي بنداء معندى للمعلومدة أو الخبدرة الجديددة ومدن ثدم اكتسدابه 

 (163:  2017".)امير,المفاهيم أو تعلمها تعلما  أوليا  

هو انموذ  نيدهام الذي يعدد احدد نمداذ  النظريدة البنائيدة,   التي تم تطبيقها في العراق ومن النماذ       

الذي يسعى الى اكساب الطلبة معارف جديدة, و مساعدتهم علدى دمدج الحقدائق والخبدرات الجديددة مدع 

هذا الانمدوذ    ,ويركز  (1054:  2020الخبرات اللاحقة ليساعد ذلع في استرجا  المعلومات )محمود,

على نشاط الطالب أثناء عملية الدتعلم، ويعمدل علدى الزيدادة قدرتده علدى نقدل خبدرة الدتعلم لدديهم اذ ان 
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: 2020المشاركة الايجابية للمتعلم تساعده في توظيدف مدا لديده مدن ملكدات فدي مواقدف الدتعلم. )سديد,

130) 

اوسبورن يعد ايضا أحد نماذ  الحديثة الذي يرجع الى التعلم البندائي الدذي   -اما أنموذ  كوسكروف    

الانمدوذ  وهدذا ياكد على اهمية إيجاد حل للمشكلات والخبرات المتصدلة بدالواقع الدذي يعيشده الطلبدة 

يشددرن العلاقددات بددين المددتعلم والمعلومددات التددي يددتم فهمهددا ويصددف العمليددة التددي يددربط بهددا المددتعلم 

 (Reid& Gaey,2014: 51المعلومات الجديدة بالمعرفة الموجودة لديه ويشجع على الانشطة التعليمية. )

ولأهمية هذا النموذ  انه يعزز دور المتعلمدين فدي الفصدل الدراسدي ويجعدل مدنهم محدور للعمليدة     

التدريسية، فضلا عن انه يفسح لهم المجال لعملية المناقشة والحوار مدع اقدرانهم ويجعلهدم نشديطين فدي 

اكد علدى الدتعلم ي  فهذا النموذ التعلم، ويركز على مهارة الاتصال التي تتضمن إقامة علاقة بين الطلبة,

يشجع على   وعلى الفهم والربط بين المعلومات،    تهيزيد من قدروذي المعنى وتركز على نشاط المتعلم  

 (41 : 2014  محمد,)ذاته.  ويخلق مزيد من اعتماد المتعلم على    تدريسيتقليل الاعتماد على ال

لقد حظدي موضدو  التفكيدر اهتمامدا بالغدا مدن قبدل الفلاسدفة والعلمداء مندذ قدديم الزمدان, واجتهدد     

 (. 37: 1991المنظرين في مجالاتهم المختلفة في تفسير هذه الظاهرة وادرا  اسرارها.)محمد ومحمد,

( لأول مرة وقد Barak,2016التفكير المرن هو احد مهارات القرن الحادي والعشرين التي ذكرها )    

حدد هذه المهارة من منظور تعليمي واجتماعي واشار الى المرونة على انها القدرة على اعادة هيكلية  

 (.Hill,2020: 55معرفة الفرد تلقائيا باي طريقة في استجابة تكيفية لمتطلبات الظرفية المتغيرة جذريا)

الاخرين وحماية النفس من مشاعر القلق فإمكانية الطالب على تحمل  يعد التفكير المرن وسيلة لفهم      

مع   للتعامل  الفرد  قدرة  زيادة  الى  يادي  مما  معهم  الصرا   يجنبه  الاخرين سوف  وبين  بينه  التناقض 

الازمات بطرائق مرنة, مما يعني ان الطالب ذي التفكير المرن عندما يوفر القدر الكافي من الحركة  

في   التأثير  على  قادرا  يصبح  الاخرين  مع  والعلاقات  الاسرية  والعلاقات  والعواطف 

 (. 799: 2023الاخرين)جلبط,

 من خلال ما تقدم تكمن أهمية البحث:

باستراتيجيات وطرائق    -1 الاعتناء  تاكد ضرورة  التي  العالمية  للاتجاهات  استجابة  البحث  هذا  يأتي 

ونماذ  تدريسية التي تاكد الدور الفاعل للمتعلم بوصفه أحد المخرجات المهمة والضرورية التي يجب  

 الاعتناء بها. 

 ياكد ضرورة تطبيق النماذ  التدريسية التي تاكد دور المتعلم وتنمية قدراته واستعداداته وتفكيره. -2

 أهمية كلية التربية بوصفها ماسسة اكاديمية تخصصية تعد المدرسين وقادة المستقبل.  -3

ان للتفكير المرن اهمية كبيرة في الجامعات لا يمكن الاستغناء عنه زيادة على انه يادي إلى تطوير    -4

 المهارات العقلية عند المتعلمين.
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نيدهام   -5 أنموذجي  اثر  تناول  تجريبي  بحث  اول  يعد  الباحث(  علم  حد  )على  البحث  هذا  ان 

 في اكتساب التفكير المرن.   اوسبورن -وكوسكروف

اوسبورن  في اكتساب التفكير    –تعرف الى أثر أنموذجي نيدهام وكوسكروف    -:هدف البحثثالثا:  

 المرن لدى طلبة كلية التربية.

البحثرابعا:   ( بين متوسط درجات  0,05لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )  :فرضية 

طلبة المجموعة التجريبية الأولى الذين درسوا مادة اسس التربية على وفق أنموذ  نيدهام وبين متوسط  

أنموذ  وفق  على  نفسها  المادة  درسوا  الذين  الثانية  التجريبية  المجموعة  طلبة   -كوسكروف درجات 

اوسبورن وبين متوسط درجات طلبة المجموعة الضابطة التي درست على وفق الطريقة التقليدية في  

 اختبار التفكير المرن. 

البحث:خامسا:   بي   -حدود  المرحلة  تحدد  الدراسة  طلبة  العراقية  الجامعة  التربية  كلية  في  الاولى 

 (م, الفصل الدراسي الأول والثاني. 2024 -2023الصباحية للعام الدراسي )

 -تحديد المصطلحات:سادسا: 

 عرفه كل من:  Needham  نيدهام  أنموذج  -ا

ان اكدد علدى أهميدة  وي  الدتعلم البندائيأنمدوذ  تدريسدي يقدوم علدى مبداد   : بانه: "(  2020)حبيب,-1

تبددا   متسلسدلةخدلال مراحدل  ويتم مدن    بذاتهمعرفة  ال  من اجل بناءخبرات  المعارف والو  متعلمال  يوظف

 (.21:  2020")حبيب,مرحلة التأملب وتنتهي بمرحلة التوجيه  

تدريسي يتيح للمتعلمين توظيدف معدارفهم القبليدة فدي : بانه "انموذ   (2022)ابو السعود واخران,  -2

بندداء الافكددار والمعددارف اللاحقددة ويسددير وفددق خمسددة مراحددل متتابعددة ومتسلسددلة")ابو السددعود 

 (.4: 2022واخران,

 :  عرفه كل من Cosgrove- Osbornr  Model اوسبورن -كوسكروف أنموذج :-ب

1- Fiorell &Mayer,2015)  انمدوذ  يتضدمن اعدادة تنظديم المعلومدات الجديددة ذهنيدا, ( : بأنه"

ودمجهددا مددع المعددارف القديمددة حتددى تمكددن المتعلمددين مددن تطبيددق مددا تعلمددوه فددي مواقددف تعليميددة 

 (Fiorell &Mayer,2015;20جديدة")

الحوار والمناقشدات يهتم بدبأنه أنموذ  تدريسي بنائي اجتماعي، ":   (2020,والرواضية  العدوان)  -2 

مع بعضهم البعض وبدين المتعلمدين مدع معلمهدم بحيدث يدتم بنداء مفداهيم جديددة أو طلبة  التفاعلية بين ال

 2020,والرواضدية    العددوان")تعزيزها عن طريق ربط المفاهيم السابقة لدى المتعلم بالمفداهيم الجديدة

:260)  
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 :التفكير المرن_ ج

Bennett & Muller, 2005)-1  :)  بانه:" قدرة الفرد على الانتقدال بمروندة مدن فكدرة الدى اخدرى

 ,Bennett & Muller متعدددة ومتنوعدة والتحدول بدين الاسدتجابات وتوليدد اسدتراتيجيات بديلدة"

2005:455) ) 

2-  (Newton,2012)  بانها "القدرة على استعمال طرائق غير تقليدية في حل المشكلات ومواجهة :

 (Newton,2012;37)قدرة الفرد على حل المشكلة بطرق مختلفة متنوعةالتحديات  

    نظريا  الباحث يعرفها 

( لأنه اعتمد على الإطار النظري لهذا  Guilford  1970,ولقد اعتمد الباحث على التعريف النظري )

 .  المنظر ِّ

اجرائيا الباحث  التفكير    :تعريف  اختبار  على  المستجيب  عليها  يحصل  التي  بالدرجة  فيتمثل 

 المرن المعد لهذا الغرد". 

 الفصل الثاني

 الخلفية النظرية ودراسات سابقة 

 اولا: المحور الاول: الخلفية النظرية

 :أنموذج نيدهام -1

 Richard Need ham & Peter)1987  رتشددارد نيدددهام بالتعدداون مددع بيتددر هددلقددام     

Hall,1987  في المملكة المتحدة   تعلمالعلى    طلبةهذا النموذ  خلال مشرو  بحثي لمساعدة ال( باقتران

البريطانية ويتألف هذا الانموذ  من خمسة مراحدل هدي التوجيده وتوليدد الافكدار واعدادة بنداء الافكدار 

الى تعزيدز قابليدات المتعلمدين علدى معرفدة   ويهدف  (.  Needham&hill,1987:1وتطبيقها والتأمل)

المفهوم العلمي وتحفيزهم على المشاركة بأنفسهم وبشدكل فعدال ونشدط داخدل القاعدة الدراسدية ويعمدل 

ويعتمدد علدى نشداط  لمعرفدة العلميدة الجديددة,الدى اللتوصل  توفير الفر  للتعاون بين المتعلمين,  على

ة معارف جديدة التدي تددور ويسعى الى اكساب الطلبالمتعلم وفاعليته ومدى مشاركته داخل المجموعة ,

حول موضو  المراد تدريسه والاحتفاظ به اذ يعمل على مساعدة المتعلمين على دمج الخبرات الجديددة 

 (1054: 2020مع اللاحقة ليساعد ذلع في استرجا  المعلومات)محمود,
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 نيدهام: أنموذجخطوات 

 Orietation  الأولى :التوجيه الخطوة

هذه       ونفسيا  توفر  عقليا  المناسبة  والتهيئة  اهتمامهم  وأثارة  انتباههم  وجذب  التمهيد  للطلبة  المرحلة 

,مقاطع   ,أشكال  تعليمية مختلفة ,سواء بصرية )صور  استخدام مواد  الدرس, من خلال  نحو موضو  

 ( 104: 2018.)بدر,وتثير عقل الطالب على التفكير  ثفيديو, عرود علمية( أو تقديم أسئلة تح

 Generation of Ideas     الأفكارواستمطار الثانية : توليد  الخطوة

للمتعلمدين المرتبطدة بموضدو  الددرس   عنددالموجدودة    المعدارف  اسدترجا   يدتمهدذه المرحلدة  في      

وتدوين إجابات المتعلمين وتنبااتهم من خلال العمدل فدي مجموعدات صدغيرة   تدريسي,ومناقشتها مع ال

: 2022)مهددي,,والاستما  إلى أراء المجاميع, وإتاحة الفرصة لمناقشة أفكار المتعلمين في مجموعات 

433    .) 

 Restructuring Idea  الثالثة: إعادة بناء الأفكار الخطوة

بناء       اعادة  على  الطلبة  لمساعدة  المصممة  الانشطة  من  سلسلة  المدرس  يعد  المرحلة  هذه  في 

الطلبة   بين  الجماعي  العمل  يمثل  الاول  الجزء  الى جزأين  المرحلة  هذه  تقسيم  ويتم  المسبقة  مفاهيمهم 

ويهدف الى حل مشاكل المهام والجزء الثاني مخصص للعمل التجريبي اذ يتم تحدث الطلبة مع بعضهم 

 (. Orbanic&Dimec,2016: 579البعض ويتبادلوا الآراء ويعملوا مع اقرانهم لخلق معرفة جديدة)

 Application of ldea   تطبيق الأفكار الرابعة : الخطوة

تهدف هذه المرحلة الى تحديد الافكار المعدلة حديثا التي يمكن تطبيقها في مواقدف جديددة يدتم بنداء     

بتطبيددق المعرفددة الجديدددة عددن طريددق حددل المفهددوم مرتبطددا فددي مجددالات اخددرى سدديقوم الطلبددة 

 (Lee, Yusoff & Tan,2019: 56المشكلات.)

   Reflection   التأمل الخامسة : لخطوةا

يقارن الطلبة المعرفة الاصلية بالمعرفدة الجديددة ويعددون التفكيدر فدي عمليدة الدتعلم التدي تسدببت      

تغييددرات فددي افكددارهم ويمكددن للطلبددة ان يفكددروا ليددروا الددى اي مدددى تغيددرت افكددارهم الاصددلية 

(Shaari,2018: 82.) 

    Cosgrove- Osbornr  Modelاوسبورن  -انموذج كوسكروف  -2

هددذا الانمددوذ  كتجسدديد  لنظريددة  1985اقتددرن مددار  كوسددكروف وروجددر اوسددبورن عددام     

المعندى فدي الدتعلم اذ "فيجوتسكي" التي اكدت على ان المعرفة السابقة تعد من الشروط الاساسية لبنداء  

ان التفاعل بين المعارف السابقة للمتعلم  والمعارف اللاحقة تمثل احددى العناصدر الاساسدية فدي الدتعلم 

وهو انموذ  )التدريس التوليدي( وظهر هذا الانموذ  على   (.114:  2016ذي المعنى )العدوان وداود,

اسبورن واسدتخدم هدذا الانمدوذ  كأسداس فدي ادلدة التددريس وهدذا الانمدوذ    -يد العالمان كوسكروف



   اوسبورن في اكتساب التفكير المرن لدى طلبة كلية التربية –اثر انموذجي نيدهام وكوسكروف  

122 

(. Bell,Cowie & Jones,2009: 88يتكون من اربعة اطوار التمهيد والتركيز والتحددي والتطبيدق)

من خلال تطبيق انموذ  كوسكروف يتطلب من الطلبة العثور على المفاهيم ومعالجة البيانات وصدياغة 

 (. Rosdianto,2017: 259تفكيرهم وان العقل البشري ليس متلقا سلبي للمعلومات)

 خطوات التدريس على وفق انموذج كوسكروف 

 Preliminary Stageمرحلة التمهيد -1

يهيئ المدرس في هذه المرحلة موضو  المادة الدراسية المراد شدرحه لطلبتده مدن خدلال الحدوار      

والمناقشة وبتوجيه واثارة الاسئلة المثيرة للتفكير ويستجيب الطلبدة امدا بالإجابدة اللفظيدة او الكتابدة فدي 

 (. 27: 2014دفتر الملاحظات, فاللغة بين الاستاذ والطالب تصبح اداة نفسية للتفكير لديهم)اسماعيل,

 Focus Stageمرحلة التركيز -2

( طالدب 6-4المدرس في هذه المرحلة يقسم المتعلمين الى مجموعات تعاونية صغيرة تتدراون مدن)    

 ويوجهم للعمل في مجموعات ويقوم الربط المعرفة والمعرفة المطلوب تعلمها لدى الطلبة.  

 Challenge Stageمرحلة التحدي -3

يقود الاستاذ مناقشة الفصل بالكامل في هذه المرحلة مما يسمح للطلبة فرصة المساهمة بملاحظاتهم     

وخبراتهم وفهمهم ويقوم المدرس بمراقبة اداء المتعلمدين والتحليدل للاختلافدات مدن هرائهدم والمسداعدة 

 (356: 2014باستخدام تقنيات تعليمية.) حميد,  

 Application Stageمرحلة التطبيق -4

في هذه المرحلة يحاول الطلبدة ايجداد تطبيقدات مناسدبة لمدا توصدلوا اليده مدن مفداهيم واسدتنتاجات     

وحلول في مواقف اخرى متشابهة في الحياة فمن المعروف ان تعلم الطالب يقداس بقدرتده علدى تطبيدق 

 (123, : 2016ما تعلمته في مواقف في حل ما يواجه من مشكلات.)العدوان وداود 

 

 ثانيا: المحور الثاني: دراسات سابقة      

 أنموذج نيدهام دراسات تناولت  -1

تنميدة مهدارات التفكيدر فدي    نيددهام البندائينمدوذ     اثدرالتعرف علدى  هدفت    (:2022دراسة مهدي)-

( طالبدة 25بواقدع ) طالبدة, (50مدن) العيندةبلغدت  وقدد    ,التاريخي لدى طالبدات الصدف الرابدع الادبدي

( طالبة المجموعة الضدابطة التدي درسدت   25المجموعة التجريبية التي درست وفق نموذ  نيدهام  و)

اسدتخدم الباحدث تصدميم ,  التداريخيقام الباحث بأعداد اختبار مهارات التفكير    ,الاعتياديةوفق الطريقة  

واستعمل الباحدث معادلدة بيرسدون لحسداب الصددق "الاتسداق الدداخلي"   التجريبي ذي الضبط الجزئي

تفوق المجموعدة التجريبيدة فدي أشارت النتائج إلى    ,لأدوات البحث ,معادلة الفا كرونباخ لحساب الثبات

 .اختبار مهارات التفكير التاريخي
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 كوسكروف اوسبورنأنموذج  الدراسات التي تناولت   :2

اوسدبورن فدي تحصديل مدادة   -هددفت إلدى معرفدة اثدر انمدوذ  كوسدكروف(:  2022هاشم)  دراسة  -

( طالبا فدي 15( طالبا  بواقع )30طرائق التدريس العامة لدى طلاب معهد الفنون الجميلة, بلغت العينة )

أعدد الباحدث اختبدارا  تحصديلي موضدوعيا  ,( طالبا في المجموعة الضدابطة15المجموعة التجريبية و)

لمادة طرائق التدريس العامدة, اسدتخدم الباحدث المدنهج التجريبدي , واسدتعمل الباحدث الاختبدار التدائي 

معامل التمييزوكشفت نتائج الدراسة بتفوق المجموعة التجريبية على الدذين درسدوا علدى وفدق انمدوذ  

 اوسبورن على المجموعة الضابطة في اختبار تحصيل مادة طرائق التدريس. -كوسكروف

 

 الفصل الثالث

 منهجية  البحث وإجراءاته:

 التصميم التجريبي: أولا:

ان البحوث التجريبية لم تتوصل لحد الآن الى وضع تصميم يصل الى حد الكمال من الضبط ف لصعوبة  

اخرى جهة  من  المعقدة  الظواهر  وضبط   ، جهة  من  المتغيرات  الباحث  ،  ضبط  اختار    ميمالتصاذ 

ذو المجموعتين التجريبيتين والضابطة ذات  ملائما  لظروف بحثه    هالتجريبي ذي الضبط الجزئي ووجد

 الاختبارالبعدي.
 

 -مجتمع البحث وعينته: -ثانيا:

وتم  اختيار قسم العلدوم التربويدة والنفسدية   مجتمعا للبحث  اختيار كلية التربية الجامعة العراقية    تم        

 اسدس التربيدة  ( لتمثل المجموعة الأولى التي سدتد رس مدادةاالشعبة )  شمل اختيار,  هلإجراء التجربة في

اسس التربيدة بدانموذ    ( المجموعة التجريبية الثانية التي ستد رس مادة ومثلت شعبة )بانموذ  نيدهام  

( طالدب وطالبدة 93طلبدة )البلدغ عددد ,مجموعة ضابطة شملت ( بشعبة ) الو  اوسبورن    -كوسكروف

( طالدب وطالبدة بواقدع 92، أصبح عدد أفراد العينة النهائي )  بسبب الرسوب  طالب واحدوبعد استبعاد  

( يوضدح 1والجددول ) (32المجموعة الاولى والثانية وكانت عدد طلبة المجموعة الضدابطة)  ( في30)

 ذلع .

 (1الجدول)

 توزيع عينة الدراسة التجريبية

 الشعبة المجموعة
 عدد الطلبة 

 قبل الاستبعاد 

 عدد الطلبة 

 المستبعدين 

 عدد الطلبة 

 بعد الاستبعاد

 30 - 30 أ التجريبية الأولى 

 30 1 31   التجريبية الثانية

 32 - 32 ب الضابطة 
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 -ثالثا: تكافؤ أفراد العينة:
 -المتغيرات هي :الثلاثة في  مجموعات  الالتجربة من تكافا    اجراءقبل   انتحقق الباحث      

محسوبا  بالأشهر   الطلبةعلى بيانات عمر    انحصل الباحث العمر الزمني للطلبة محسوبا بالاشهر:    -1

، الغرد  لهذا  عُدت  معلومات  استمارة  عينة  و   من خلال  وتجانس  الاعتدالي  التوزيع  من  التحقق  بعد 

المحسوبة البحث الفائية  القيم  إذ كانت  المتغير  لهذا  تبعا   فيها  دالة  ليس هنا  فروق  أنه  الباحثان  ، وجد 

 ( يوضح ذلع 2( والجدول )1اصغر من القيمة الفائية الجدولية)

  (2الجدول ) 

 نتائج تحليل التباين تبعا  لمتغير العمر  

 العينة  المجموعات
المتوسط 

 الحسابي

مصدر  

 التباين 

مجموع 

 المربعات

درجة  

 الحرية

متوسط 

 المربعات

القيمة 

الفائية  

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

 235,533 30 التجريبية الاولى 
بين  

 المجموعات
49,159 2 24,580 

0,117 
غير 

 دالة
 236,366 30 التجريبية الثانية 

داخل 

 المجموعات
18721,308 89 210,352 

 237,312 32 الضابطة
 المجموع

 الكلي 
18770,467 91  

 

 اختبار الذكاء: -2
لد)همنون    العقلية  القدرات  اختبار  الباحث  الجامعات    -اعتمد  طلبة  على  المطبق  المقنن  نيلسون( 

( بدائل، بديل واحد هو 5( فقرة لكل فقرة من فقرات الاختبار )94العراقية, هذا الاختبار يتكون من )

( وأقل درجة هي )صفر( أظهرت النتائج عدم وجود فروق  94الاختيار الصحيح وتكون أعلى درجة ) 

 ( يوضح ذلع. 3ذات دلالة إحصائية بين مجموعات البحث والجدول ) 

 (3الجدول )

 نتائج تحليل التباين تبعا  لمتغير الذكاء  

 المجموعات

عدد  

افراد 

 العينة 

المتوسط 

 الحسابي

مصدر  

 التباين 

مجموع 

 المربعات

درجة  

 الحرية

متوسط  

 المربعات

 الفائية 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

التجريبية  

 الاولى 
30 38,1000 

بين  

 المجموعات
142,328 2 71,164 

 غير دالة 1,421
التجريبية  

 الثانية 
30 35,366 

داخل 

 المجموعات
4457,542 89 50,085 

 37,937 32 الضابطة
 المجموع

 الكلي 
4599,870 91  

 

 التحصيل الدراسي للأبوين   3
( وسيلة احصائية لمعالجة البيانات من اجل ضبط هذا  2استعمل الباحث )كا التحصيل الدراسي للآباء:   -أ

( الجدولية  2( وهي أقل من قيمة )كا 0.801( المحسوبة )2المتغير لمجموعات البحث، إذ بلغت قيمة )كا 

 
   ( 0,05عند مستوى ) ( 11.3القيمة الفائية الجدولية ) (1)  
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( وقد اظهرت النتائج عدم وجود فروق  6ودرجة حرية )( 0.05( عند مستوى دلالة )12.592البالغة )

 ذات دلالة احصائية بين المجموعات. 

( وسيلة احصائية لمعالجة البيانات الخاصة بهذا  2استعمل الباحث )كاالتحصيل الدراسي للأمهات:    -ب

(  2( وهي أقل من قيمة )كا 0.792( المحسوبة ) 2المتغير لمجموعات البحث الثلاث، إذ بلغت قيمة )كا 

( البالغة  دلالة )12,592الجدولية  النتائج عدم 6( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى  اظهرت  وقد   )

 . وجود فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعات  

 الاختبار القبلي للتفكير المرن:  -4

اجل       من  الثلاثة  المجموعات  طلبة  على  بالتجربة  بدء  قبل  المرن  التفكير  اختبار  تطبيق  تثبيت  تم 

الفائية   القيمة  كانت  اذ  لا,  أم  المتغير  هذا  في  متكافئة  كانت  اذا  البحث  مجموعات 

( أظهرت النتائج  0,05(عند مستوى) 11،3(وهي أصغر من القيمة الفائية الجدولية )0,363المحسوبة)

 ( يوضح ذلع. 4عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعات البحث والجدول )

 (4الجدول )

 نتائج تحليل التباين تبعا  لمتغير التفكير المرن 

 المجموعات

عدد  

افراد 

 العينة 

المتوسط 

 الحسابي

مصدر  

 التباين 

مجموع 

 المربعات

درجة  

 الحرية

متوسط  

 المربعات

 الفائية 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

 15,033 30 التجريبية الاولى 
بين  

 المجموعات
6,017 2 3,008 

 14,400 30 التجريبية الثانية  غير دالة 0,363
داخل 

 المجموعات
736,635 89 8,277 

 14,718 32 الضابطة
 المجموع

 الكلي 
742,652 91  

 

حصل  الباحث على درجات التحصيل الدراسي في  .:  2023  -2022معدل العام الدراسي السابق  -5

التباين الأحادي من قبل الباحث, اذ كانت القيمة  المعدل العام الماضي من الطلبة, وبعد استعمال تحليل  

المحسوبة) )0,256الفائية  الجدولية  الفائية  القيمة  من  أصغر  وهي  مستوى) 3،07(  ( 0,05(عند 

النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعات البحث, وبهذا تكون مجموعات   أظهرت 

 ( يوضح ذلع. 5البحث متكافئة في هذا المتغير والجدول ) 

 (5الجدول )                                     
 نتائج تحليل التباين تبعا  لمتغير معدل العام الدراسي السابق  

 المجموعات

عدد  

افراد 

 العينة 

المتوسط 

 الحسابي

مصدر  

 التباين 

مجموع 

 المربعات

درجة  

 الحرية

متوسط  

 المربعات

 الفائية 

 المحسوبة

مستوى 

 الدلالة

التجريبية  

 الاولى 
30 67,311 

بين  

 المجموعات
0,149 2 0,074 

 غير دالة 0,007
التجريبية  

 الثانية 
30 67,213 

داخل 

 المجموعات
930,322 89 10,453 

 67,277 32 الضابطة
 المجموع

 الكلي 
930,471 91  
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 -ة : لرابعا : ضبط المتغيرات الدخي 

الدراسات التجريبية ، ولاسيما البحوث التربوية والنفسية الى ازالة  تهدف عملية ضبط المتغيرات في 

اي تأثير لأي متغير غير المتغير المستقل  لان المتغير التابع قد تأثر بعوامل أخرى غير العامل  

 التجريبي . 

 اولا: العوامل المؤثرة في السلامة الداخلية:

،    اثر في سيرها ف  و البحث إلى أي ظرلم تتعر  تجربة    -ظروف التجربة و الحوادث المصاحبة:-1

 أي أثر يمكن تفاديه.   لذا يمكن القول إن

التجربة في أثناء   لطلبة حدث ي التي قد والنفسي  النمو البيولوجي ب يتمثل -العمليات المتعلقة بالنضج :-2

 إجرائها مما قد ياثر في استجاباتهم. 

 . لدى طلبة مجموعات البحث   التفكير المرناختبار –أداة موحدة  اناستعمل الباحث  -أداة القياس : -3

تم التعرف على هذا المتغير من خلال إجراءات التكافا   -نة :ي  الفروق في اختيار أفراد الع -4

 الإحصائي بين طلبة مجموعات البحث  

 احد من الطلبة للتجربة.التر   انقطا  او  إلى  التجربة في هذا البحث  لم تتعرد    -الاندثار التجريبي:-5

 ثانيا: العوامل المؤثرة في السلامة الخارجية:

من أجل تلافي بعض الإجراءات التجريبية التي يمكن أن تاثر في المتغير   أثر الإجراءات التجريبية:-1

 التابع حاول الباحثان الحد من أثر هذا العامل في سير التجربة .

على سرية البحث بالاتفاق مع رئاسة قسم العلوم    انحر  الباحث   -الحر  على سرية البحث : -2

 . بذلعالتربوية والنفسية، فلم تخبر الطلبة 

أي  لمجموعات البحث   العلمية موحدة المادة مفردات :كانت   ةالدراسيتحديد مفردات المادة  -3

 )للمجموعتين التجريبيتين والمجموعة الضابطة(. 

استعمال اقلام الملونة وجهاز   اذ موحدةالوسائل التعليمية  استعمل الباحثان  -الوسائل التعليمية : -4

 لمجموعات البحث .   العرد الداتا شو والحاسبة

التدريس: درس الباحث)المجموعتين التجريبيتين والمجموعة الضابطة( خلال مدة تطبيق التجربة    -5

 عليهم.

ه من حيث والانارة والمقاعد ه قاعات متشابال  ووجود، الكليةالتجربة في  تم اجراء -بناية الكلية : -6

   وعدد الطلبة.  وحجمها

م، وأنهيت  22/11/2023 الاربعاء يوماجراء التجربة للمجموعات الثلاثة إذ بدأت    -مدة التجربة : -7

 . اذ كانت المدة متساوية   م2/5/2024  ربعاءيوم الا
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 -البحث: ستلزماتخامسا: م

وتتمثل  في أثناء التجربة،  التي ستدرس المادة ان مفردات حدد الباحث   -:المادة التعليميةتحديد  -1

ر التربيةاسس مفردات مادة  لطلبة كلية التربية الجامعة العراقية للعام الدراسي   ا تدريسه ةالمقر 

 م. 2024م/2023

( هدف سلوكي, تدم صدياغة الأهدداف السدلوكية بمدا 120فقد بلغ عدد الاهداف )  الاهداف السلوكية:  -2

 يتلاءم مع طبيعة محتوى المادة المحددة  

التدريسية:  -3  الخطط  الباحث  إعداد  تدريسية  البحث    اتلمجموع  اناعد  المحتوى  خططا  على  اعتمادا  

 المجموعة. ( خطة تدريسية لكل 30والاهداف السلوكية فقد تم إعداد )

 يتطلب تحقيق هدف البحث الحالي بناء أداة هي اختبار التفكير المرن :إعداد أداة البحث-4

المرن:   -أ التفكير  م كان  اختبار  ببناءلزالباحثان  المتغير،    مان  هذا  لقياس  على    انالباحث   اطلعاختبار 

وبالاستناد إلى  المرن  مجموعة من المصادر ومراجعة لدراسات سابقة اهتمت باستعمال اختبار التفكير  

في  والخبراء  ، وبالاستعانة بخبرات بعض المختصين  المرنالخلفية النظرية وفي ضوء تعريف التفكير  

 .   والقياس والتقويم التربوي وعلم النفسوطرائق التدريس مجال التربية  

:   -ب الاختبارية  الفقرات  اختبار    -صياغة  بناء  )الذي  ,  المرنالتفكير  تم  من  فقرة    34  يتكون   )

متعدد) من  بشكل    (الاختيار  )  فقراتصيغت  فقرة  صحيح  3ولكل   منها  واحد  بديل  لسجابة،  بدائل   )

لبديل الصحيح، ودرجة  عن ا ( درجة واحدة  1، وبذلع تعطى )المرن لا يقيس التفكير    وبديلين الاخرين

 ( درجة، وأقل درجة هي )صفر( درجة.         34 )صفر( عن البديل الخطأ، ولذلع فأن أعلى درجة هي )

فقرة اختبارية    (34)وللتحقق من صدق الاختبار عُرضت فقرات الاختبار البالغة      -:صدق الاختبار- 

الباحث   الخبراءعلى عدد من   )  انلاستطلا  هرائهم ، وقد اعتمد  لقبول  % 80نسبة  أبقي    ,فقرات  ال(  لذا 

 .  فاكثر  ( %80فقرة لحصولها على نسبة ) (34)فقرات جميعها والبالغة ال على 

 -أعداد تعليمات الاختبار:  -د

الإجابة:  -1 تم  -تعليمات  ،وإعطاء    توقد  عنها  الإجابة  وكيفية  بالاختبار  الخاصة  التعليمات  صياغة 

 فكرة عن عدد الفقرات وزمن الإجابة.   

تم  وضع إجابة نموذجية لفقرات الاختبار، وخصصت درجة واحدة للفقرة التي    -:تعليمات التصحيح  -2

إلى   وصفر    الاختيارتشير  والأخرى    للاختيارالصحيح،  المتروكة  الفقرات  وعوملت  الصحيح،  غير 

 التي تحمل أكثر من إجابة واحدة معاملة الفقرة الخاطئة.  

      -:الاول والثاني  التطبيق الاستطلاعي -هـ

الاول:   الاستطلاعي  من  التطبيق  مكونة  ثابتة  استطلاعية  عينة  على  الاختبار  بتطبيق  الباحثان  قام 

وطالبة  200) طالب  اختيارهم  (  تم  )اذ  طلبة  كلية  جامعة  المن   / العراقية  والجامعة  المستنصرية 
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لمعرفة  (  11/2023/  19)الاحد  ,يومالتربية( الاستطلاعية  العينة  على  تطبيقه  من  الغرد  وكان 

  الخصائص السايكومترية لكل فقرة من فقرات الاختبار التفكير المرن.

الثاني  التفكير    :التطبيق الاستطلاعي  المستغرق،  المرنللتأكد من وضون فقرات اختبار    قام , والزمن 

( اذ تم  2023/ 21/11يوم الثلاثاء)( طالبا  وطالبة  30على عينة مكونة من )بتطبيق الاختبار    انالباحث

جامعة  اختيارهم   طلبة  الانسانية  من  للعلوم  التربية  كلية   / الاختبار  البصرة  فقرات  جميع  أن  أتضح   ،

ختبار  لاالإجابة عن فقرات ا في  متوسط الوقت المستغرق  ويكون  كانت واضحة ومفهومة لدى الطلبة،  

 . ( دقيقة20كان )

   -(:  Test Items Analysisتحليل فقرات الاختبار ) -و 

(، وفقرات  0,592-0,268)  الفقرات بين  سهولة  تراوحت قيمة   :الفقراتوسهولة  مستوى صعوبة  -1

 ( يوضح ذلع  6 /جدول). (0,750-0,407تراوحت بين ) الصعوبة 

 (6جدول )ال

 للفقرات لسجابات الصحيحة في المجموعة العليا والمجموعة الدنيا  السهولة والصعوبةمعامل 
 

 ت

 عدد الإجابات الصحيحة

 ت الصعوبة السهولة

 عدد الإجابات الصحيحة

 الصعوبة السهولة
 الدنيا  العليا  مج صح  الدنيا  العليا 

مج 

 صح 

1 50 13 63 0,416 0,583 18 48 26 74 0,314 0,685 

2 50 27 77 0,287 0,712 19 41 22 63 0,416 0,583 

3 49 24 73 0,324 0,675 20 52 22 74 0,314 0,685 

4 47 32 79 0,268 0,731 21 38 12 50 0,537 0,462 

5 45 28 73 0,324 0,675 22 41 24 65 0,398 0,601 

6 41 25 66 0,388 0,611 23 39 23 62 0,425 0,574 

7 44 24 68 0,370 0,629 24 38 23 61 0,435 0,564 

8 40 17 57 0,472 0,527 25 38 20 58 0,462 0,537 

9 41 14 55 0,490 0,509 26 43 26 69 0,361 0,638 

10 53 21 74 0,314 0,685 27 52 27 79 0,268 0,731 

11 37 22 59 0,453 0,546 28 47 31 78 0,277 0,722 

12 30 14 44 0,592 0,407 29 53 24 77 0,287 0,712 

13 52 23 75 0,305 0,694 30 47 20 67 0,379 0,620 

14 41 27 68 0,370 0,629 31 47 22 69 0,361 0,638 

15 36 21 57 0,472 0,527 32 45 25 70 0,351 0,648 

16 49 32 81 0,250 0,750 33 37 19 56 0,481 0,518 

17 46 16 62 0,425 0,574 34 42 26 68 0,370 0,629 

 

 -(: Discrimination powerقوة تمييز الفقرات)-2

(    34عددها )الذي بلغ  ،  المرنالقوة التميزية لكل  فقرة من فقرات اختبار التفكير    ان بحسابالباحثقام  

( 7  /جدول)  .ختبار مميزةلا واتضح أن جميع فقرات ا  (،0‚685-0‚259فقرة، وجد أنها تتراون بين )

 يبين ذلع
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 اختبار التفكير (القوة التمييزية لفقرات  7الجدول )                                          

 ت
معامل  عدد الإجابات الصحيحة

 التمييز
 ت

 عدد الإجابات الصحيحة
 معامل التمييز 

 د -  الدنيا  العليا  د -  الدنيا  العليا 

1 50 13 37 0,685 18 48 26 22 0,407 

2 50 27 23 0,425 19 41 22 19 0,351 

3 49 24 25 0,462 20 52 22 30 0,555 

4 47 32 15 0,277 21 38 12 26 0,481 

5 45 28 17 0,314 22 41 24 17 0,314 

6 41 25 16 0,296 23 39 23 16 0,296 

7 44 24 19 0,370 24 38 23 15 0,277 

8 40 17 23 0,425 25 38 20 18 0,333 

9 41 14 27 0,50 26 43 26 17 0,314 

10 53 21 32 0,592 27 52 27 25 0,462 

11 37 22 15 0,277 28 47 31 16 0,296 

12 30 14 16 0,296 29 53 24 29 0,537 

13 52 23 29 0,537 30 47 20 27 0,50 

14 41 27 14 0,259 31 47 22 25 0,462 

15 36 21 15 0,277 32 45 25 20 0,370 

16 49 32 17 0,314 33 37 19 18 0,333 

17 46 16 30 0,555 34 42 26 16 0,296 
 

 

 

 فاعلية البدائل الخاطئة: -3

الاختبار       فقرات  من  فقرة  لكل  الصحيحة  غير  البدائل  فاعلية  المعادلة  وعند حساب  استخدام  وبعد 

وهذا يعني أن البدائل الخاطئة  البدائل على ما هي عليه    وبهذا تم إبقاء   وجد جميعها سالبة،  الخاصة بها,

 (8  /جدول )و  قد جذبت إليها عددا  من طلاب المجموعة الدنيا اكبر مما جذبت إليها من المجموعة العليا 

 يوضح ذلع. 

 (8جدول )

 فعالية البدائل الخاطئة لفقرات اختبار التفكير المرن 

 تسلسل 

 الفقرات 

 خطا 

 عليا 

 خطا 

 دنيا 

 مج

 خطا 

بديل أ 

 فعالية البديل  خاطئ 

 الخاطئ أ 

 بديل ب خاطئ 
 فعالية البديل 

 الخاطئ ب 

فعالية  بديل ج خاطئ 

 البديل 

 الخاطئ ج 
عليا  

 أ

دنيا  

 أ
 دنيا ج  عليا ج دنيا ب  عليا ب

1 4 41 45    2 20 -0,3333 2 21 
-

0,3519 

2 4 27 31 2 14 -0,2222    2 13 
-

0,2037 

3 5 30 35 3 16 -0,2407 2 14 -0,2222    

4 7 22 29 3 10 -0,1296 4 12 -0,1481    

5 9 26 35    4 12 -0,1481 5 14 
-

0,1667 

6 13 29 42 6 15 -0,1667    7 14 
-

0,1296 

7 10 30 40 4 15 -0,2037    6 15 
-

0,1667 

8 14 37 51 7 17 -0,1852    7 20 
-

0,2407 

9 13 40 53 7 21 -0,2593 6 19 -0,2407    

10 1 33 34 0 15 -0,2778    1 18 
-

0,3148 
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11 17 32 49 9 15 -0,1111 8 17 -0,1667    

12 24 40 64    12 19 -0,1296 12 21 
-

0,1667 

13 2 31 33    1 15 -0,2593 1 16 
-

0,2778 

14 13 27 40 7 14 -0,1296    6 13 
-

0,1296 

15 18 33 51 9 16 -0,1296    9 17 
-

0,1481 

16 5 22 27    3 11 -0,1481 2 11 
-

0,1667 

17 8 38 46    3 20 -0,3148 5 18 
-

0,2407 

18 6 28 34 2 15 -0,2407    4 13 
-

0,1667 

19 13 32 45 7 16 -0,1667    6 16 
-

0,1852 

20 2 32 34 2 20 -0,3333 0 12 -0,2222    

21 16 42 58 7 22 -0,2778    9 20 
-

0,2037 

22 13 30 43 8 16 -0,1481 5 14 -0,1667    

23 15 31 46 8 15 -0,1296 7 16 -0,1667    

24 16 31 47    9 14 -0,0926 7 17 
-

0,1852 

25 16 34 50    8 15 -0,1296 8 19 
-

0,2037 

26 11 28 39 7 15 -0,1481    4 13 
-

0,1667 

27 2 27 29    1 13 -0,2222 1 14 
-

0,2407 

28 7 23 30 4 12 -0,1481    3 11 
-

0,1481 

29 1 30 31    1 14 -0,2407 0 16 
-

0,2963 

30 7 34 41    3 19 -0,2963 4 15 
-

0,2037 

31 7 32 39 4 17 -0,2407    3 15 
-

0,2222 

32 9 29 38 6 15 -0,1667    3 14 
-

0,2037 

33 17 35 52 8 18 -0,1852    9 17 
-

0,1481 

34 12 28 40 5 14 -0,1667    7 14 
-

0,1296 
 

 

:-ز الثبات  معامل  الباحث  -حساب  )كيودر  استعمل  ملائمة  20ريتشاردسون-معادلة  الأكثر  كونها   )

 .( 0.865للاختبارات الموضوعية، بلغت قيمة معامل الثبات لفقرات الاختبار ) 

( فقرة، ولكل  فقرة  34من )  أصبح الاختبار بصورته النهائية يتكون  -الصورة النهائية للاختبار :  –ي  

بدائل   )ثلاث  وتعطى  الصحيحة  الإجابة  يمثل  منها  واحد  بديل  درجة  1،  البديل    للطالب(  يختار  الذي 

درجة،   )للطالب  الصحيح، و)صفر(  الكلية  الدرجة  تكون  وبذلع  الخطأ  البديلين  أحد  يختار  (  34الذي 

 درجة 
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الموافق    ربعاءيوم الا تم تطبيق التجربة من قبل الباحث  -تطبيق التجربة :   -سادسا :

 م. 2/5/2024الموافق   ربعاءواستمر التدريس إلى يوم الا ،م 22/11/2023

: :  المعالجات  -سابعا  الآتية:استخدم    -الإحصائية  الأحادي   -الوسائل  التباين    شيفيه,معامل    ,تحليل 

   ات.الفقروسهولة وتمييز معامل صعوبة 

 الفصل الرابع

 عرض النتائج وتفسيرها 

 عرض النتائج  اولا: 

 الفرضية الصفرية:  -

إحصائية عند مستوى      دلالة  ذو  فرق  يوجد  أنه: لا  التي نصت على  الفرضية  التحقق من  لغرد 

التي  0.05) ( بين متوسط الفرق في درجات اختبار التفكير المرن لطلبة المجموعة التجريبية الأولى 

المادة   التي درست نفس  الثانية  نيدهام، وطلبة المجموعة  التربية على وفق أنموذ   درست مادة اسس 

اوسبورن ، وطلبة المجموعة الضابطة التي درست نفس المادة على    -على وفق أنموذ  كوسكروف  

،تم   المرن  التفكير  في  التقليدية،  الطريقة  الوفق  التفكير  اختبار  طلبة    مرنتطبيق  على  البعدي 

إجاباتهم وتم  استخرا  المتوسطات الحسابية والانحراف المعياري    انمجموعات الثلاث صحح الباحث ال

 (.9 /جدول)كما موضح في  البعدي المرنلدرجات طلبة مجموعات الدراسة الثلاث في اختبار التفكير 

 ( 9الجدول )                                             

 نتائج المتوسط الحسابي والانحراف والتباين ومعاملي التفرطح والالتواء لاختبار التفكير البعدي

 الالتواء  التباين  الانحراف  المتوسط العدد المجاميع 

الخطأ  

المعياري  

 للالتواء 

 التفرطح

الخطأ  

المعياري  

 للتفرطح

التجريبية  

 ألاولى 
30 28,33 2,783 7,747 -0,925 0,427 0,127 0,833 

التجريبية  

 الثانية 
30 24,43 4,091 16,737 -0,299 0,427 -0,615 0,833 

 0,809 0,637- 0,414 0,414 20,951 4,577 20,22 32 الضابطة 

    ( الجدول  في  المعروضة  النتائج  من  التجريبية  9ويتضح  المجموعة  طلبة  درجات  متوسط  أن   )

مادة   درَست  التي  التربية الأولى  أنموذ     اسس  وفق  )  نيدهامعلى  وبانحراف  28,33بلغ  درجة   )

 ( بلغ  التي  2,783معياري  الثانية  التجريبية  المجموعة  طلبة  درجات  متوسط  كان  حين  في  درجة،   )

أنموذ    وفق  على  نفسها  المادة  )اوسبورن    -كوسكروف  درَست  وبانحراف  24,43بلغ  درجة،   )

( بلغ  نفسها  4,091معياري  المادة  درَست  التي  الضابطة  المجموعة  طلبة  درجات  ومتوسط  درجة،   )

بلغ) التقليدية  درجة20,22بالطريقة   )  ( بلغ  معياري  معنوية 4,577وبانحراف  ولاختبار  درجة،   )
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لاختبار معنوية الفروق  الفروق بين مجموعات الدراسة الثلاث استعمل الباحث تحليل التباين الأحادي،  

 ( 10  /جدول)الإحصائية وحسب ما يتضمنه 

 ( 10جدول )

 نتائج تحليل التباين الأحادي لمجموعات البحث الثلاث لاختبار التفكير المرن البعدي 

 مصدر التباين
مجمو   

 المربعات 

درجة  

 الحرية 

متوسط  

 المربعات 

الدلالة   القيمة الفائية 

 مستوى 

(0,05 ) 

 

حجم  

 الاثر
 الجدولية  المحسوبة 

 2 510,619 1021,237 بين المجموعات

 % 42 دالة  3,11 33,428
داخل  

 المجموعات 
1359,502 15,275 89 

 91  2380,739 الكلي 

  

ايتا وبلغت )  الأثر تم تحديد حجم     الباحث مربع  ال) %42اذ استعمل  التفكير  تأثير    مرنفي  وهذا يعد 

( أكبر من القيمة الفائية الجدولية  33,428( أن القيمة الفائية المحسوبة )10كبيرا  ويتضح من الجدول ) 

(، وهذا يعني أن هنالع فروقات  89,  2( وبدرجتي حرية )0,05( عند مستوى دلالة )3.11البالغة )

المرن,   التفكير  اختبار  في  البحث  متوسطات درجات مجموعات  بين  إحصائية  دلالة  وفي ضوء  ذات 

عرد  يهذه النتيجة ترفض الفرضية الصفرية ولعرفة الفروق بين المتوسطات وتحديد اتجاه الفروق س

 -البعدي وبحسب فرضيات الدراسة وعلى النحو الآتي: مرنالنتائج المتعلقة باختبار التفكير ال   انالباحث

 :الموازنة بين المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية في اختبار التفكير المرن -1

طلبة       درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  لا  أنه  على  البحث  الفرضية  نصت 

المجموعة التجريبية الأولى التي درست مادة اسس التربية على وفق أنموذ  نيدهام ومتوسط درجات  

أنموذ  كوسكروف   المادة نفسها على وفق  التي درست  الثانية  التجريبية  المجموعة  اوسبورن   -طلبة 

( أن المتوسط الحسابي لدرجات  11يتضح من الجدول )( و0.05في التفكير المرن عند مستوى دلالة )

( درجة، والمتوسط الحسابي لدرجات طلبة المجموعة  28,33طلبة المجموعة التجريبية الأولى بلغ ) 

( بلغ  الثانية  هات24,43التجريبية  درجات  متوسطي  بين  الفروق  معنوية  اختبار  وعند  درجة،  ين  ( 

وبغية التحقق من صحة الفرضية استعمل الباحثان اختبار شيفيه للمقارنات البعدية وكانت    المجموعتين

 (11 /جدول)النتائج كما في 
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 (11الجدول )

التجريبية الأولى والمجموعة  قيمة شيفيه الحرجة والفرق بين متوسطات درجات طلبة المجموعة 

 التجريبية الثانية في اختبار التفكير المرن 

 العينة  المجموعة 
المتوسط  

 الحسابي 

الفرق بين  

 المتوسطين 

قيمة شيفيه  

 الحرجة 

مستوى دلالة  

(0,05 ) 

 28,33 30 التجريبية الأولى 
3,9 2,89 

دالة لصالح  

المجموعة  

 24,43 30 التجريبية الثانية التجريبية الأولى 

     

( الجدول  ) 11ويتضح من  الحرجة  قيمة شيفيه  بلغت  إذ  إحصائيا   دال  الفرق  أن  ( درجة، هي  2,89( 

والمجموعة  الأولى  التجريبية  المجموعة  درجات  متوسط  بين  الملاحم  الفرق  درجة  من  أصغر 

فرق بين المتوسطين  ( مما يشير إلى وجود  0,05( درجة، عند مستوى )3,9التجريبية الثانية البالغة )

 لصالح متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى. 

 الموازنة بين المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة الضابطة في اختبار التفكير المرن: -2

طلبة       درجات  متوسط  بين  إحصائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  لا  أنه  على  البحث  الفرضية  نصت 

درجات   ومتوسط  نيدهام  أنموذ   وفق  التربية  اسس  مادة  درست  التي  الأولى  التجريبية  المجموعة 

المجموعة الضابطة التي درست المادة باستعمال الطريقة التقليدية في التفكير المرن عند مستوى دلالة  

( أن المتوسط الحسابي لدرجات طلبة المجموعة التجريبية الأولى  12يتضح من الجدول )(، و0.05)

( المجموعة  28,33بلغ  طلبة  لدرجات  الحسابي  والمتوسط  درجة،  )  الضابطة (  درجة،  20,22بلغ   )

المجموعتين هاتين  درجات  متوسطي  بين  الفروق  معنوية  اختبار  هذه    وعند  من صحة  التحقق  وبغية 

 (.12 /جدول) الفرضية استعمل الباحثان اختبار شيفيه للمقارنات البعدية، وكانت النتائج كما في 

 

 (12الجدول )

قيمة شيفيه الحرجة والفرق بين متوسطات درجات طلبة المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة الضابطة في  

 اختبار التفكير المرن البعدي

 المجموعة 
عدد أفراد  

 العينة 

المتوسط  

 الحسابي 

الفرق بين  

 المتوسطين 

قيمة شيفيه  

 الحرجة 

مستوى دلالة  

(0,05 ) 

 28,33 30 التجريبية الأولى 
8,115 2,89 

دالة لصالح  

المجموعة التجريبية  

 20,22 32 الضابطة  الأولى 

( درجة، هي  2,89( أنها دالة إحصائيا  وأن قيمة شيفيه الحرجة بلغ )12ويتضح الفرق من الجدول ) 

أصغر من درجة الفرق الملاحم بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة الضابطة  
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( مما يشير إلى وجود فرق بين المتوسطين لصالح متوسط  0,05( درجة، عند مستوى )8,115البالغ )

 درجات المجموعة التجريبية الأولى. 

 الموازنة بين المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة في اختبار التفكير المرن: -3

نصت الفرضية الصفرية الثالثة على أنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات طلبة      

كوسكروف أنموذ   وفق  التربية  اسس  المادة  درست  التي  الثانية  التجريبية  اوسبورن   -المجموعة 

التفكير  التقليدية في  الطريقة  باستعمال  المادة  التي درست  المجموعة الضابطة  ومتوسط درجات طلبة 

بلغ    لثانية( أن المتوسط الحسابي لدرجات طلبة المجموعة التجريبية ا13يتضح من الجدول )المرن و

( درجة، وعند  20,22بلغ )   الضابطة ( درجة، والمتوسط الحسابي لدرجات طلبة المجموعة  24,43)

وبغية التحقق من صحة هذه الفرضية    اختبار معنوية الفروق بين متوسطي درجات هاتين المجموعتين

 (.13 /جدول) ( للمقارنات البعدية وكانت النتائج كما في sheffeاستعمل الباحث اختبار شيفيه )

 (13الجدول )

قيمة شيفيه الحرجة والفرق بين متوسطات درجات طلبة المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة  

 الضابطة في اختبار التفكير المرن البعدي 

 المجموعة 
عدد أفراد  

 العينة 

المتوسط  

 الحسابي 

الفرق بين  

 المتوسطين 

قيمة شيفيه  

 الحرجة 
 ( 0,05مستوى دلالة )

 24,43 30 التجريبية الثانية
4,215 2,89 

دالة لصالح المجموعة  

 التجريبية الثانية
 20,22 32 الضابطة 

 

( درجة، وهي  2,89( أنها دالة إحصائيا  وأن قيمة شيفيه الحرجة بلغ )13يتضح الفرق من الجدول )

التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة  أصغر من درجة الفرق الملاحم بين متوسط درجات المجموعة  

( )4,215البالغة  مستوى  عند  درجة،  لصالح  0,05(  المتوسطين  بين  فرق  وجود  إلى  يشير  مما   )

 متوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية . 

 ويتضح من خلال ما سبق الاتي

.تفوق طلبة المجموعة التجريبية الأولى التي درست مادة اسس التربيدة  علدى وفدق خطدوات أنمدوذ  1

اوسدبورن   -نيدهام على طلبة المجموعتين التجريبية الثانية التي درست المادة وفق أنموذ  كوسدكروف

 والمجموعة الضابطة التي درست وفق الطريقة الاعتيادية في اختبار التفكير المرن البعدي.

تفوق طلبة المجموعة التجريبية الثانية التي درست مدادة اسدس التربيدة علدى وفدق خطدوات أنمدوذ  .2

اوسبورن على طلبة المجموعة الضابطة التي درست المادة نفسدها بالطريقدة التقليديدة فدي   -كوسكروف

 اختبار التفكير المرن البعدي.
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 التوصيات:

 اليها الباحثان فانه يوصيا بما يأتي:في ضوء النتائج التي توصل     

.العمل على تدريب مدرسي مادة اسس التربية باستخدام نماذ  حديثة في التدريس القائمة علدى أفكدار 1

فدي عمليدة التددريس لا   هذه النماذ الافادة من  النظرية البنائية والمتمثلة بأنموذجي نيدهام وكوسكروف  

 الطلبة.يصال المادة الدراسية إلى أذهان  

 .تشجيع الاساتذة على الاهتمام بالتفكير عند الطلبة بشكل عام والتفكير المرن بشكل خا .2

 المقترحات:

 إجراء الدراسات الآتية:  انقترن الباحثي 

في متغيرات أخرى مثدل الاتجاهدات   اوسبورن    –نيدهام وكوسكروف  أثر إنموذجي    دراسة لمعرفة  -1

اسدس الدافعيدة نحدو مدادة والاحتفداظ  وتصدحيح المفداهيم الخاطئدة  اسدس التربيدة او  والميول نحو مدادة  

 التربية.

 -أثر أنموذجي نيددهام وكوسدكروف فدي انمداط  أخدرى مدن التفكيدر كدالتفكير الناقدد  دراسة لمعرفة  -2

 .وغيرها من أنماط التفكير  والتفكير العامودي –والتفكير العلمي   –والتفكير الاستدلالي  

اوسبورن في مراحل دراسية أخرى كالابتدائيدة   –نيدهام وكوسكروف  إنموذجي  دراسة لمعرفة أثر    -3

 والمتوسطة والثانوية.
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 المصادر: 

فعاليدة توظيدف (:  2022ابو السعود, هاني اسماعيل وابدراهيم حامدد الاسدطل وصدلان احمدد الناقدة )-

, انموذ  نيدهام البنائي في تدريس العلوم لتنمية عمق المعرفة العلمية لدى طلبة الصف التاسع فدي غدزة

 (.4( العدد)3مجلة الجامعة الاسلامية للدراسات التربوية والنفسية, المجلد)

أثر استخدام نموذ  التعلم التوليدي فدي تصدحيح التصدورات (:  2014إسماعيل، رضى السيد شعبان )-

, بحدث منشدور, البديلة لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسدي وتنميدة التفكيدر الاسدتدلالي لدديهم

 (.4(، العدد)47(، المجلد)ASEPمجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس )

فعالية استخدام نموذ  نيدهام البنائي في تصويب التصورات الخطدا (:  2018بدر, رباب ناصر محمد)-

, بحدث منشدور, مجلدة في مادة الاحياء وتنمية مهارات التفكير التوليددي لددى طدلاب المرحلدة الثانويدة

 (.2( العدد)6تطوير الاداء الجامعي, المجلد)

أثر أنموذجي )ابلتون( والمدخل المنظدومي فدي اكتسداب المفداهيم النحويدة (:  2017امير, علي عباس )

, اطروحدة دكتدوراه, غيدر منشدورة, كليدة   وتنمية التفكير المنظومي لدى طلاب الصف الرابدع العلمدي  

 التربية للعلوم الانسانية, جامعة البصرة.

تحصيل ( في Good & Lavioe( و)Needhamفاعلية انموذجي )(: 2020حبيب, نسرين عبد الله)-

, اطروحدة دكتدوراه غيدر مادة طرائق التدريس وتنمية التفكير التحليلي لدى طلبة كلية العلوم الإسدلامية

 منشورة, كلية التربية ابن الرشد, جامعة بغداد.

فاعليددة انمددوذ  الددتعلم التوليدددي فددي تحصدديل طالبددات الصددف الرابددع (: 2014حميددد, سددلمى مجيددد)-

 (.63, بحث منشور, مجلة ديالى, العدد)الاعدادي في مادة التاريخ

الماتمر العلمي الددولي السدادس دور التربيدة والتعلديم فدي مواجهدة التحدديات (: 2018جامعة بغداد)  -

 , كلية التربية ابن رشد, بغداد, العراق.المجتمعية والفكرية والتربوية مرحلة ما بعد داعش

, كليدة 1ط , اسـس التربيـة(:  2014)يحيى صدالحالجبوري, ايمان عبد الكريم ذيب والعسكري كفان    -

 .التربية, الجامعة العراقية, بغداد

التفكير المرن في ضوء مسدتويات مختلفدة مدن الكفداءة الاجتماعيدة (:  2023جلبط, وسام علي احمد)  -

, بحث منشور, مجلة البحوث في مجالات الانفعالية لدى عينة من اعضاء هيئة التدريس بجامعة الازهر

 (.44( العدد)9التربية النوعية جامعة المنيا, المجلد)

,ماسسدة 1,ط التددريس الفعدال اسدتراتيجيات ومهدارات(: 2015الزهيري, حيدر عبد الكريم محسدن)  -

 حمادة للدراسات الجامعية للنشر والتوزيع, عمان.  

التعلديم الجدامعي للنشدر ، دار  رؤية بحثيدة فدي تنميدة التفكيدر(:  2020سيد، عصام محمد عبد القادر)  -

 والتوزيع.
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اثر اسدتخدام انمدوذ  الدتعلم التوليددي فدي تنميدة مهدارات (:  2020العدوان, ليندا والرواضية صالح)  -

( 26, بحث منشور, مجلدة المندارة المجلدد)التخريج الحديث لدى طالبات كلية الشريعة الجامعة الاردنية

 (1العدد)

النظريددة البنائيددة الاجتماعيددة وتطبيقاتهددا فددي ( : 2016العدددوان, زيددد سددليمان وداود, احمددد عيسددى)-

 , مركز ديبونو لتعليم التفكير, عمان.التدريس

التصدميم التعليمدي بدين النظريدة (:  2019العباسي, مبدر عبد الكريم والتميمي, وصفي محمدد كداظم)  -
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